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OZET

Bu ¢alisma, Islém egitimin itaatkdr mintesipler yetistiren geleneksel yapisini elestirerek akil, vicdan, 6zqarlik
ve sorumluluk merkezli yeni bir pedagojinin imkdnini tartismaktadir. Metnin temel iddiasi, dini bilgi ile ahlakli
olmanin ayni sey olmadigi; ibadet, ezber ve aidiyetin ancak insan davranigini adalet, merhamet ve dirustlik
yonunde donustirdiginde anlam kazandigidir. Kurdnin akletme, tefekkdir, tedebbiir, tefakkuh, nazar ve ibret
cadrilari, vahyin akli susturmadigini; aksine insani ahldki muhakemeye davet ettigini gostermektedir. Métiiridi,
Mu'tezile, FGrdbi, Ibn Miskeveyh, Ibn Sind, Gazzdli, Ibn Rusd ve Ibn Halddn lzerinden Isldm dustncesindeki
rasyonel ve ahldki damarlar ortaya konulmaktadir. Cocugu cehennem, glinah ve otorite korkusuyla terbiye
eden yaklasimin ise vicdan degil, kaygi, ikiyizlilik ve teslimiyet Urettigi savunulmaktadir. Kant, Piaget,
Kohlberg, Dewey, Freire, Buber, Levinas ve Macintyre'in gorisleriyle kurulan diyalog, ahlaki ézerklik, gelisim,
tecriibe, empati ve 6zgurlestirici egitim kavramlarini Isldmf pedagojiyle bulusturmaktadir. Onerilen model; soru
sorma hakkini, hiikiim ile hikmetin birlikte 6gretilmesini, insan haysiyetini, adaletin aidiyete Ustunlugund, dinf
otoritenin elestirilebilirligini ve 6zgurligin sorumlulukla tamamlanmasini esas alir. Ahlgki vaka ¢ozimlemeler,
Sokratik sorusturma, empati ¢alismalari, vicdan gunliikleri ve toplumsal sorumluluk uygulamalari bu
pedagojinin yontemlerini olusturur. Bu yaklagimda 6gretmen mutlak hakikatin sahibi degil, 6Grenme
yolculugunun rehberidir; cocuk ise tizerine kimlik yazilan bog bir levha dedil, kendine 6zgi akli ve sahsiyeti
bulunan insandir. EGitim, cocugun zihnini isgal etmek yerine onu glindelik hayatta hakki, zarari, niyeti ve
sonucu birlikte degerlendirebilecek bir yetkinlige ulastirmalidir. Sonucta amag, korkuyla itaat eden degil,
vicdaniyla distinen, yanlis emre itiraz eden ve kendi grubunun haksizligina karsi da adaleti savunabilen ahldki
dzne yetistirmektir. Boylece iman, baskinin dedil, bilin¢li sorumlulugun ve insani olgunlasmanin kaynadi olur.

1. Sorunun Anatomisi: Din Egitimi Neden Ahlakli insan Uretemiyor?

Bir toplumda camilerin sayisi artarken adalet azaliyor, dinf yayinlar cogalirken yalan siradanlasiyor, ibadet
gorunur hale gelirken merhamet gorinmez oluyorsa orada yalnizca bireysel bir ahlak sorunu yoktur;
egitimin kurucu mantiginda ciddi bir ariza vardir. Cinku din egitimi, insani sadece baz bilgilerin tasiyicisi
yapmak icin degil, o bilgilerin ahlaki sorumlulugunu Ustlenecek bir sahsiyet haline getirmek icin vardir. Buna
ragmen bircok Misliman toplumda din 6gretimi ile ahlak egitimi birbirinden kopmus; din, karakter kurucu
bir anlam dlnyasi olmaktan ¢ikarilarak ezberlenen hikimler, tekrarlanan ritleller ve itaat edilen otoriteler
toplamina indirgenmistir.



Sorunun merkezinde su temel karisiklik bulunmaktadir: Dint bilgi sahibi olmakla ahlakli olmak ayni sey
degildir. Bir insan namazin farzlarini bilebilir, fakat ¢alisaninin hakkini yiyebilir. Faizin tanimini ezberleyebilir,
fakat borglusunun caresizligini somurebilir. Kul hakkindan uzun uzun s6z edebilir, fakat makamini korumak
icin yalana bagvurabilir. Dinin sekline hakim olmak, onun ahlaki ruhuna sahip olmayi garanti etmez. Hatta
bazen dini bilg, karakteri donusturmek yerine mevcut bencilligi mesrulastiran bir zirha dontsebilir. insan,
dindar gorunlstnun arkasina saklanarak kendisini ahlaki muhasebeden muaf tutabilir.

Bu nedenle asil mesele, din egjtiminin ne kadar bilgi aktardigi degil, aktardigi bilginin insanin vicdaninda
nasil bir karsilik buldugudur. Ezberlenen her dyet, 6grenilen her hikim, yerine getirilen her ibadet, insanin
baskasina karsi davranisini degistirmiyorsa pedagojik stire¢ tamamlanmamis demektir. Clinkd ahlak, zihinde
depolanan maltmat degil; karar ninda kendisini gosteren bir yonelistir. insan, giict eline gecirdiginde ne
yaptigiyls; kendisinden zayif biriyle karsilastiginda nasil davrandigiyla; kimsenin gormedigi yerde hangi
tercihte bulunduguyla ahlakli olur.

Geleneksel din egitiminin onemli bir bolumi, cocugun ne dusunduginden ¢ok neye itaat ettigini
onemsemistir. Ogrencinin sorusu degil, sessizligi odullendirilmis; muhakemesi degil, ezberi 6lcilmus; vicdani
degil, uyumu esas alinmistir. Boyle bir egitim dizeninde “iyi ¢ocuk’, soru sormayan, itiraz etmeyen,
buyuklerin s6zinu kesmeyen ve kendisine verilen hikmu gerekge istemeden kabul eden ¢ocuktur. Oysa
ahlaki 6zne tam da gerekge sorabilen, bir davranigin sonucunu distnebilen ve gerektiginde otorite
karsisinda vicdanini koruyabilen kisidir.

Itaat ile ahldk arasindaki fark burada ortaya cikar. Itaat, davranisin disaridan yonlendirilmesidir; ahlak ise
insanin dogruyu iceriden segebilmesidir. Ceza korkusuyla yalan soylemeyen cocuk, hentz dogrulugun
degerini kavramis olmayabilir. Ogretmeninden ¢ekindigi igin arkadasina zarar vermeyen 6grenci, 6gretmen
ortadan kalktiginda ayni davranigi strdurecek bir ahlaki temele sahip olmayabilir. Bu nedenle korkuya dayali
egitim, kisa vadede disiplin Uretse bile uzun vadede karakter Uretmez. Gozetim altinda uslu, denetim
kalktiginda sorumsuz insanlar yetistirir.

Din egitiminin baska bir yanlisi da ibadeti ahlaktan bagimsiz bir basari gostergesi haline getirmesidir. Cocuga
ibadetin bigimi ayrintili bigimde ogretilirken ibadetin insani hangi ahlaki sorumluluga ¢agirdigr yeterince
anlatilmaz. Namazin hareketleri Ogretilir, fakat kibri nasil kirmasi gerektigi agiklanmaz. Orucun sartlari
ezberletilir, fakat acligin yoksulun halini anlamaya nasil vesile olmasi gerektigi tartisilmaz. Zekatin oranlari
bilinir, fakat servetin ahlaki sorumlulugu konusulmaz. Boylece ibadet, insanin karakterini donistiren bir
eylem olmaktan ¢ikar; kisiye dindarlik belgesi sunan torensel bir gosteriye donusur.

Buradaki problem ibadetlerin kendisinde degil, onlan ahlaki baglamindan koparan pedagojidedir. ibadet,
insani adalete yaklastirmiyorsa sekil olarak tamamlanmig, anlam olarak yarim kalmistir. Clnkd dini pratigin
degeri, yalnizca yerine getirilmis olmasindan degil, insanin baskalaryla iliskisini donusturmesinden dogar.
Komsusunu rahatsiz eden, ¢alisanini ezen, kamu malini yagmalayan veya kendisinden farkli olana hakaret
eden insanin dindarlig), pedagojik agidan ciddi bir basarisizligin isaretidir. Ritlel vardir, fakat ahlaki biling
yoktur.

Bu basarisizligin bir baska sebebi, dinin ¢cogu zaman cocuk tzerinde bir denetim araci olarak kullanilmasidir.
‘Allah seni yakar’, “Gunaha girersin’, “Cehenneme gidersin” gibi ifadeler, cocugun davranisini anlamlandirmak
yerine onu korkuyla yonetmek icin kullanilmaktadir. Boyle bir dil, Allah tasavvurunu merhamet ve adalet
kaynagl olmaktan cikararak surekli gozetleyen, hata kollayan ve cezalandirmaya hazir bir otorite imgesine
donusturdr. Cocuk, kotuligun insana verdigi zarar degil, cezanin kendisine verecegi acryr dusunur. Boylece
ahlak, baskasinin haysiyetini koruma meselesi olmaktan ¢ikip kisinin kendi akibetini glvenceye alma

hesabina indirgenir.



Oysa etik, yalnizca "Bana ne olur?” sorusuyla kurulamaz. Ahlaki distince, "“Benim davranigim bagkasina ne
yapar?' sorusuyla baslar. Yalanin ginah olmasi kadar, gliveni yikmasi da onemlidir. Hirsizligin haram olmasi
kadar, emegi gasp etmesi de onemlidir. iftiranin yasaklanmasi kadar, insanin serefini parcalamasi da
onemlidir. Rasyonel temelli bir din pedagojisi, hikmu yalnizca ildhi emir olarak aktarmakla yetinmez;
hikmn insani, toplumsal ve ahlaki gerekcelerini de gorinir kilar.

Din egitiminin muntesip Uretmeye indirgenmesi de ahlaki ¢okisun baslica sebeplerindendir. Mintesip,
aidiyetini sorgulamadan tasiyan kisidir; ahlaki 6zne ise kendi grubunun yanlisina da karsi ¢ikabilen insandir.
Bir pedagojinin basarisi, dgrencinin kendi cemaatini ne kadar savunduguyla degil, kendi cemaatinin
haksizligina ne kadar itiraz edebildigiyle olculmelidir. Clinkd adalet, yalnizca dismana karsi savunuldugunda
erdem degildir. Asil ahlak, insanin kendi ¢ikaring, ailesine, grubuna, mezhebine veya siyasi aidiyetine ragmen
adaleti savunabilmesidir.

Bu nedenle din egjtiminin temel sorusu degismelidir. “Cocuk ne kadar itaat ediyor?” sorusu yerine “Cocuk
neden dogru davranmasi gerektigini kavrayabiliyor mu?" sorusu sorulmalidir. “Kag slre ezberledi?”
sorusunun yanina "Zayif birine haksizlik edildiginde ne yapiyor?” sorusu eklenmelidir. “Ibadetlerini yerine
getiriyor mu?” sorusu, ‘Kimsenin gormedigi yerde de durust kalabiliyor mu?" sorusuyla tamamlanmalidir.

Islam ve etik arasinda rasyonel temelli bir pedagojinin ilk sarti, din egitimini korku, ezber ve itaat G¢geninden
cikarmaktir. Egitim, cocugun zihnini teslim almak degil; aklini ¢alistirmak, vicdanini derinlestirmek ve
iradesini adalet yonunde guiclendirmek zorundadir. Cinkd dinin ahlaki anlami, insani kiigultmekte degil, onu
yaptig) tercihin sorumlulugunu tasiyabilecek bir 6zne haline getirmektedir.

Filozof Kirpi: "Ahlak tUretmeyen din egitimi, yalnizca kutsal kelimeleri ezberlemis itaatkar bedenler yetistirir”

2. Kur'an'in Akli: Tefekkdr, Tedebbiir, Tefakkuh ve Ahladki Muhakeme

Kur'an'in insan tasavvury, zihnini kapatmis, kendisine soyleneni sorgulamadan tekrarlayan ve hakikati
yalnizca otoritenin agzindan bekleyen bir mintesip tipine dayanmaz. Tam tersine Kur'an, insani goren, isiten,
dustinen, karsilastiran, hatirlayan, sonug ¢ikaran ve kendi nefsini hesaba ¢eken bir varlik olarak muhatap alir.
Bu nedenle Kur'ani pedagojinin merkezinde kor itaat degil, ahlaki muhakeme bulunmaktadir. Vahiy insana
ne duslnecegini bildirmekle yetinmez; nasil dustnecegini, neye bakacagini, hangi sonuclardan ibret
cikaracagini ve kendi davranisini hangi olgulerle sorgulayacagini da ogretir.

Kur'dn'da akletmeye iliskin ¢agrilarin coklugu tesaduf degildir. "Akletmez misiniz?’, “Dustinmez misiniz?", “ibret
almaz misiniz?’, “Tedebbur etmezler mi?" bicimindeki hitaplar, insan aklinin vahyin karsisinda susturulmasi
gereken bir rakip degil, vahyi anlayacak ve hayata tasiyacak temel yeti oldugunu gosterir. Fakat burada soz
konusu olan akil, yalnizca hesap yapan, teknik ¢ozim Ureten veya menfaat gozeten aracsal akil degildir.
Kur'an'in cagirdigl akil; hak ile batili, adalet ile zulmU, merhamet ile hoyratlig, emanet ile ihaneti birbirinden
ayirmaya ¢alisan ahlaki akildir.

Akil, Kur'ani baglamda yalnizca zihinsel bir faaliyet degil, insanin butin varligiyla hakikate yonelmesidir.
GUnku insan bazen dogruyu bilir, fakat ¢ikari nedeniyle dogruya uymaz. Bazen haksizlig gorir, fakat aidiyeti
ylzlinden susar. Bazen adaletin ne oldugunu kavrar, fakat glicinu kaybetmemek icin zulme ortak olur.
Demek ki bilgi tek basina yeterli degildir. Akletmek, bilginin vicdanls, iradeyle ve sorumlulukla birlesmesidir.
Kuran'in elestirdigi akilsizik cogu zaman bilgisizlikten degil; gercegi gormesine ragmen ona uygun
davranmamaktan dogar.



Bu baglamda tefekkdr, varlik, hayat, olim, insan, toplum ve tabiat tizerinde derinlemesine dustinmeyi ifade
eder. Tefekkir, hazir cevaplarin tekrar edilmesi degil, gorinenin ardindaki anlamin arastirilmasidir.
Gokylzune bakmak yalnizca fiziki bir gozlem degildir; dizen, 6lcd, sinirlilik ve insanin evrendeki yeri Gzerine
dustinmektir. Gegmis toplumlarin akibetini incelemek yalnizca tarih 6grenmek degildir; glg, kibir, zulim ve
¢Okus arasindaki iliskiyi kavramaktir. Kendi nefsine bakmak ise insanin kusurlarini bagkasinda aramak yerine
kendi niyetlerini ve zaaflarini ¢cozimlemesidir.

Bu nedenle tefekkir temelli bir pedagojide 6grenciye sonuglar ezberletilmez; olgularla ilkeler arasinda bag
kurmas! 6gretilir. Bir cocuga “israf kotudur” demek yeterli degildir. israfin tabiat Gzerindeki yiku, yoksullukla
iliskisi, kaynaklarin adaletsiz paylasimi ve insanin sinirsiz tiiketim arzusu tartisiimalidir. Boylece hikim, soyut
bir yasak olmaktan ¢ikar; toplumsal ve ahlaki anlam kazanan bir sorumluluga donusur.

Tedebblr ise bir sozln, olayin veya davranisin ardini, sonucunu ve muhtemel etkilerini distinmektir.
Kelimenin ¢agrisimi, meselenin yalnizca gorinen yizine bakmamak; sonrasini, arka planini ve neticesini
hesaba katmaktir. Tedebblr, ahlak egitimi agisindan son derece 6nemlidir. Clnku insanin yaptig bircok
kotulik, davranisin sonucunu yeterince disinmemesinden kaynaklanir. Soylenen bir iftiranin bir aileyi nasil
dagitabilecegj, sosyal medyada yazilan bir hakaretin bir gencin ruhunda nasil bir yara acabilecegi, kamu
malina verilen kiguk bir zararin toplumda nasil buylk bir clrime Uretebilecegi tedebbur yoluyla
kavranabilir.

Tedebburin bulunmadigl yerde dini hikimler de mekaniklesir. insan, bir eylemi yalnizca yasak oldugu icin
terk eder; fakat o yasagin hangi insanf degeri korudugunu anlayamaz. Oysa rasyonel din pedagojisi, 6grenciyi
sonug dustinmeye alistirmalidir. “Bu davranigin sonunda ne olur?”, “Kim zarar gorir?”, “Glven nasil etkilenir?”
‘Bu herkes tarafindan yapilsa nasil bir toplum ortaya ¢ikar?" sorulari tedebburin pedagojik araclaridir.

Tefakkuh, dinf bilginin ylzeyinde kalmayip onun maksadini, baglamini ve hikmetini kavrama ¢abasidir.
Tefakkuh, hiukimlerin yalnizca lafzini bilmek degil; onlarin insani ve toplumu hangi yonde donustirmek
istedigini anlamaktir. Bir hikmu ezberlemek kolaydir; o hikmun adaletle, merhametle, maslahatla ve insan
haysiyetiyle iligkisini ¢cozmek ise zihinsel emek ister.

Tefakkuhun zayifladigr din egitiminde metin, hayatin tzerine kapanir. Hikim vardir, fakat hikmet kaybolur.
Yasak vardir, fakat neden yasaklandig) bilinmez. ibadet vardir, fakat hangi ahlaki degisimi Uretmesi gerektigi
konusulmaz. Boyle bir egitim, dini anlamaktan ¢ok dinf cimleleri muhafaza eder. Cimleler korunur, fakat
insan korunmaz; bicim stirer, anlam ¢Urdr.

Kur'an'in akil ¢agrisi ayni zamanda nazar, yani dikkatle bakma ve gozlemleme ¢agrisidir. Nazar, dinyaya bos
gozlerle bakmak degil; olaylarin ardindaki iliskileri fark etmektir. Bir toplumda zenginlikle yoksulluk
arasindaki ucuruma bakmak, yalnizca ekonomik bir veriyle karsilasmak degildir; adalet sorusuyla
ylzlesmektir. Bir cocugun korkuyla susturulmasina bakmak, yalnizca aile ici disiplin meselesi degildir;
haysiyet ve otorite sorusunu giindeme getirmektir. Rasyonel pedagojinin ilk sarti, 6grencinin diinyaya ahlaki
dikkatle bakabilmesini saglamaktir.

ibret ise gecmisten ve baskalarinin deneyiminden anlam ¢ikarma yetisidir. Fakat Misluman toplumlanin en
blyuk agmazlarindan biri, tarihi dverek anlatmalari fakat tarihten ahlaki ders ¢ikarmamalaridir. ibret, ge¢misi
kutsamak degil; gecmisin yanlislarini yeniden tretmemektir. Bir devletin zulimle nasil ¢urGdugund, bir
cemaatin sorgulanamaz otorite yuzinden nasil yozlastigini, bir toplumun adaleti kaybettiginde nasil
dagildigini gormek ibrettir. Tarihi yalnizca zaferlerin mezarligina donustiren egitim, ibret degil, narsisizm
dretir.



Kur'ani disinme bigimi butin bu kavramlar birbirine baglar: Tefekkir anlami arar, tedebbir sonucu
dusunur, tefakkuh derin kavrayis Uretir, nazar dikkatli bakmayi saglar, ibret ise deneyimi ahlaki bilgiye
donusturdr. Bu buttinlik olmadan din egjtimi eksik kalir. Clinkl cocuk yalnizca “ne yapacagini” degil, ‘neden
yapacagini’, "yapmadiginda ne olacagini” ve “davranisinin bagkasina neye mal olacagini” da 6grenmelidir.

Burada su sert soru kaginilmazdir: Kur'an insani akletmeye ¢agirirken, Musliman pedagojisi neden ¢ogu
zaman soru sormaktan korkan insan yetistirmistir? Bunun sebebi Kur'an'in akla kapali olmasi degil; iktidarin,
gelenegin ve otoritenin sorgulanmaktan hoslanmamasidir. Soru soran ¢ocuk, yalnizca hikmu degil, hikmu
aktaran kisiyi de sinar. “Neden?" sorusu, dinf otoritenin konforunu bozar. Bu nedenle soru, cogu zaman iman
zayIflig) gibi gosterilmis; itaat ise takva sanilmistir.

Oysa sorgulanmamis inang gucli degil, kinlgandir. ilk ciddi celiskide dagilabilir. Rasyonel temelli Isldm
pedagojisi, cocugun suphesini bastirmak yerine onu dustinmeye donusturmelidir. Soruyu dusman degil,
derinlesmenin baslangici olarak gormelidir. ClnkU hakikat, sorudan korkmaz; yalnizca sahte otoriteler
sorudan korkar.

Kur'an'in akli, vahyin yerine gecen bir akil degildir; vahyi anlayan, yorumlayan ve ahlaki eyleme donusturen
akildir. Akil susturuldugunda vahiy de hayatin disinda kalir. Geriye yalnizca tekrar edilen cumleler, korkuyla
uygulanan hikidmler ve sorgulanamayan otoriteler kalir. Bu ise dinin degil, din adina kurulmus itadt rejiminin
zaferidir.

Filozof Kirpi: “Kur'an'in ‘akletmez misiniz? diye seslendigi insana ‘sorgulama’ diyen her pedagoji, vahyi degil
kendi otoritesini korur”

3. Isldm Duslncesinde Akil ve Ahlak: Mataridi'den Ibn Risd'e

Islam dustince gelenegi, aklin dislandigy, itaatin sorgulanmadan kutsandigi ve ahldkin yalnizca emre uymaya
indirgendigi tek parcali bir yapi degildir. Bu gelenek icinde akli vahyin diismani sayan yonelimler bulundugu
gibi, insanin ahlaki sorumlulugunu akil, irade ve ozglr tercih Uzerinden temellendiren glicli damarlar da
vardir. Sorun, Isldm dustincesinde rasyonel bir ahlk anlayisinin bulunup bulunmamasi degildir. Asil sorun,
bu zengin mirasin hangi kisminin egitim kurumlarina tasindigy, hangi kisminin unutuldugu ve hangi kisminin
siyasi otoriteler tarafindan kullanigh bulunmadigr icin kenara itildigidir.

Cunku dusinmeyen insan yonetilmesi kolay insandir. lyiligin neden iyi, kotGligun neden kéti oldugunu
arastirmayan kisi, ahlaki otoritenin degisken emirlerine teslim eder. Bugtin dogru denilen seye yarin yanlis
denildiginde itiraz edemez; cunki onun ahlaki olcist hakikat degil, emri veren makamdir. Islém
dustncesinin rasyonel damarlari ise tam da bu tehlikeye karsi insanin akil ve vicdan sahibi bir 6zne oldugunu
savunmustur.

Bu tartismanin en onemli alanlarindan biri, keldm tarihinde hasin ve kubuh, yani fiillerin iyiligi ve kotulugu
meselesidir. Mu'tezile dusunurleri, bazi davranislarin yalnizca Allah emrettigi igin iyi, yasakladigl icin kotu
olmadigini; aklin da adaletin iyiligini ve zulmin kotulugunu kavrayabilecegini savunmuslardir. Buna gore
yalan, yalnizca yasaklandigr icin kotu degildir; insan iligkilerindeki gliveni yok ettigj, hakikati orttigu ve
baskasina zarar verdigi icin de kotldur. Adalet yalnizca emredildigi icin iyi degildir; insanin haysiyetini ve
toplumsal duzeni korudugu icin aklen de iyidir.

Bu yaklasim pedagojik acidan son derece 6nemlidir. Cinku ahlak, yalnizca “Allah boyle buyurdu” cimlesine
indirgenirse  6grenci  davranigin  insani gerekgesini  kavrayamaz. Emir ile ahlak arasindaki bag
anlasilmadiginda din, dustnmeyi gereksizlestiren bir kurallar listesine donusur. Mu'tezile'nin guglu yan,



insani ahlaki sorumluluktan kagamayacagl bir dzgurlik alanina yerlestirmesidir. insan segebildigi icin
sorumludur; akledebildigi icin mazeretsizdir. Zulmu zultim olarak kavrama imkanina sahip olan kisinin “Bana
boyle emredildi” diyerek kendisini aklamasi mumkin degildir.

Matiridi dustincesi de aklin dinf ve ahlaki alandaki roliini ciddiye alan 6nemli bir ¢izgi sunar. Matiridi'ye
gore insan, vahyin rehberligine ihtiyag duysa da butunuyle akilsiz ve ol¢usiz birakilmig degildir. Akil, insanin
varlik Uzerinde dustnmesini, yaraticinin varligini kavramasini ve temel ahlaki ayrimlar fark etmesini
mumkan kilar. insanin sorumlulugu da bu kavrayabilme yetenegiyle baglantilidir.

Maturidinin yaklagimi, rasyonel Isldm pedagoijisi icin gliclu bir temel olusturabilir. Cinké burada ¢ocuk bos
bir kap, 0gretmen ise mutlak hakikatin sahibi degildir. Cocugun icinde gelistirilmesi gereken bir muhakeme
yetenegi vardir. Egitim, disaridan hukim doldurmak kadar, icerideki akli yetiyi harekete gecirme faaliyetidir.
Gocuk, yalnizca dogrunun ne oldugunu degil, dogruyu taniyabilecegini de ogrenmelidir.

Farabf, ahlak ve egitimi bireysel sinirlar icinde birakmaz; erdemliinsan ile erdemli toplum arasinda bag kurar.
Ona gore insanin yetkinlesmesi toplumsal bir stirectir. lyi hayat, yalnizca kisinin kendi ruhunu kurtarmasi
degil, adaletli ve erdemli bir toplum duzeninin kurulmasidir. Farabinin erdemli sehir distincesi, pedagojinin
siyasi boyutunu gorunur hale getirir. Cinku kotu bir toplum dizeninde yalnizca bireysel nasihatlerle erdemli
insan yetistirmek mumkuin degildir.

Bir cocuk okulda adalet dersi dinliyor, fakat liyakatsizligin odullendirildigi bir topluma ¢ikiyorsa iki farkli ahlak
dunyasl arasinda kalir. Ders kitabi durustlugu overken yetiskinler torpil ile islerini yurtttyorsa egitim, soz ile
hayat arasindaki mesafede ¢oker. Farabi'nin distincesi bize ahldk egitiminin yalnizca sinif ici bir faaliyet
olmadigini, kurumlarin da ahlakli olmasi gerektigini hatirlatir. Adaletsiz kurumlarin iginde adaletli cocuklar
yetistirmek, zehirli topraga saglikli aga¢ dikmeye benzer.

Ibn Miskeveyh, karakter egitimi agisindan Islam dustncesinin en 6nemli isimlerinden biridir. Ona gore ahlak,
insanin degismez kaderi degildir. Karakter egitim, aliskanlik, tecribe ve iradeyle sekillenebilir. Insan dogustan
butlnuyle erdemli veya butunuyle kotu degildir; davranislarin tekrari zamanla huy haline gelir. Bu anlayss,
pedagojiyi kuru nasihatten ¢ikarip pratik bir karakter ingasina donusturdr.

Gocuga merhamet anlatmakla yetinmek, merhametli davranis Uretmez. Paylasma, ozUr dileme, hakki teslim
etme, ofkeyi denetleme ve haksiziga karsi ¢ikma gibi davranislarin glindelik hayat icinde uygulanmasi
gerekir. Ahlak, vyalnizca neyin dogru oldugunu bilmek degil, dogru davranigi sureklilik icinde
gerceklestirebilmektir. Ibn Miskeveyh'in erdem anlayigl, ahldki bir defalik kahramanlik degil, sureklilik
kazanan karakter olarak ele alir.

Ibn Sing ise insanin akli ve ruhsal yetkinlesmesini egitimin temel amaclarindan biri olarak gortr. Ona gore
insanin gelisimi yalnizca bilgi biriktirmesiyle degil, nefsin dizenlenmesi ve aklin yetkinlesmesiyle gerceklesir.
Egitim, insanin kabiliyetlerini tanimali; herkesi ayni kaliba dokmemelidir. Bu yaklasim, cocugu cemaatin,
ailenin veya devletin ideolojik kopyasi héline getiren pedagojilere ciddi bir itiraz tagir. insanlarin yetenekleri,
egilimleri ve 6grenme bicimleri farklidir. Tek tip insan Uretmeye ¢alisan egitim, fitrati gelistirmez; onu sakatlar.

Gazzali, akil ile ahldk arasindaki iliskiyi nefs terbiyesi, niyet ve i¢sel donlisim Uzerinden ele alir Onun
dustincesinde bilmek ile olmak arasindaki fark belirgindir. Insan iyiligin ne oldugunu bilebilir, fakat kibri, hirsi
ve gosteris tutkusu yuzunden bildigine uygun davranmayabilir. Bu nedenle ahlak egitimi yalnizca zihne degil,
niyete ve karaktere de yonelmelidir.

Gazzali'nin bu yaklagimi, ginumuz din egitiminin en buyuk hastaliklarindan birini teshis eder: Dini bilgi,
insanin egosunu kugultmek yerine bazen buyutebilir. Kisi daha ¢ok 6grendikce daha mutevazi olmak yerine



kendisini bagkalarindan ustun gorebilir. Bilgj, hikmete donusmediginde kibir Uretir. Dini kavramlar ¢ok iyi
kullanan fakat baskasini asagilayan insan, bilgilenmis fakat ahldken olgunlasmamistir.

Bununla birlikte Gazzali sonrasi dustince tarihinin tamamini tek bir ismin Gzerine yikmak da kolayaidir. islam
dlnyasinda felsefi aklin gerilemesi yalnizca bir distintrin gorusleriyle agiklanamaz. Medrese dlzeni, siyasi
iktidar, mezhep ¢atismalari, ekonomik donusumler ve otoritenin sorgulanmaktan duydugu korku birlikte ele
alinmalidir. Felsefenin zayiflamasi, basit bir kitap kavgasi degil, daha genis bir iktidar ve zihniyet meselesidir.

Ibn Rigd, akil ile vahyin ¢atismak zorunda olmadigini savunarak bu tartismada belirleyici bir yer edinir. Ona
gore hakikat hakikate aykirn olamaz. Dogru akil yurtutme ile sahih vahiy arasinda gercek bir celiski varsa ya
akil yuritmede ya da yorumda hata vardir. ibn Rusd'Gn bu ilkesi, rasyonel pedagojinin en gucl
dayanaklarindan biridir. Clinkd burada soru sormak imani tehdit eden bir su¢ degil, hakikati anlama ¢abasidir.

Ibn Rusd'iin yaklasimi 6grenciye sunu ogretir: Metni anlamak icin yalnizca kelimelere degil, maksada ve
baglama da bakmak gerekir. Her ifade ayni diizeyde yorumlanamaz. Akli deliller ile metin arasinda gortinen
bir gerilim oldugunda distnmekten kacmak yerine yorumun imkanlar arastinlmalidir. Bu tavir, dini kirilgan
bir dogma olmaktan ¢ikarir; akilla konusabilen canli bir anlam dunyasina donusturdr.

ibn Hald(n ise egitimde siddetin cocuk Uzerindeki yikici etkisine dikkat ceker. Baski altinda yetisen
cocuklarin 6zglvenlerini kaybettiklerini, yalana ve hileye yoneldiklerini, sahsiyetlerinin ezildigini belirtir. Bu
tespit, yuzyillar sonra bile Urkutuct bicimde glnceldir. Cocugu doverek, asagilayarak veya korkutarak terbiye
ettigini zanneden yetiskin, gercekte ahlak degil, korkaklik ve ikiyuzluluk tretir. Cocuk dogru davranmayi degil,
yakalanmamayi 6grenir.

Isldm dusuncesinin bu farkli damarlar bir arada degerlendirildiginde rasyonel ve etik temelli bir pedagojinin
gelenege yabanci olmadigl goralur. Matlridi aklin kapasitesini, Mu'tezile ahlaki ozgurligu, Farabi erdemli
toplumu, Ibn Miskeveyh karakter egitimini, Ibn Sind insanin yetkinlesmesini, Gazzali niyet ve nefs
muhasebesini, Ibn Rusd akil ile vahyin uyumunu, Ibn Haldln ise siddetsiz egitimin gerekliligini savunur.

Burada yapilmasi gereken gecmisi romantiklestirmek degildir. islam geleneginde akilci ve ahlaki damarlar
bulundugu gibi, iktidara itaati kutsayan, farkli dislinceleri bastiran ve ¢cocugu sessiz bir nesneye donustiren
yonelimler de vardir. Mesele, mirasin tamamini kutsamak degil, onun icindeki insanf ve ahlaki imkanlari
secerek yeniden kurmaktir.

Islami pedagoji, hangi mirasa yaslanacagina karar vermek zorundadir: Soru soran insani koruyan hikmet
gelenegine mi, yoksa susan muntesibi odullendiren otorite gelenegine mi? Bu tercih yalnizca egitim
yontemini degil, nasil bir toplum kurulacagini da belirleyecektir.

Filozof Kirpi: "Islam dusuncesinin aklini gomenler, gelenegi korumadilar; yalnizca otoritenin isine yarayan
kismini hayatta biraktilar”

4. Korku Pedagojisinin Elestirisi: Glinah, Cehennem ve itaat Uzerinden Cocuk Terbiyesi

Gocuga Allah'i anlatmak ile cocugu Allah'la korkutmak ayni sey degildir. Birincisi anlam, guven, merhamet
ve sorumluluk insa eder; ikincisi ise ¢ocugun zihninin karanlik bir kdsesine her an cezalandirmaya hazir
gorinmez bir otorite yerlestirir. Ne var ki geleneksel din egitiminin onemli bir bolumd, bu iki tutum
arasindaki ahlaki farki gorememistir. Allah sevgisini gelistirmek yerine cehennem korkusunu buyitmds,
vicdani olgunlastirmak yerine sucluluk duygusunu agirlastirmis, cocugun 3hlaki muhakemesini
guclendirmek yerine onu otoriteye bagimli hale getirmistir.



Korku pedagojisi, cocugun davranisini kisa sure icinde denetleyebilir. “Bunu yaparsan Allah seni yakar’,
‘Glnaha girersin’, “Cehennemde yanarsin” gibi ifadeler cocugu gecici olarak susturabilir. Fakat sessizlik, ahlak
degildir. Cocugun korkudan vazgectigi davranig, o davranisin neden yanlis oldugunu kavradigl anlamina
gelmez. Cocuk yalnizca yakalanmaktan, cezalandirilmaktan veya sevgiyi kaybetmekten ¢ekiniyor olabilir. Bu
durumda egitim, iyiyi secen bir insan degil, cezadan kagan bir beden uretir.

Ahlakin baslangi¢ noktasi, kisinin kendisine ne olacagini dustinmesi degildir. Ahlak, davraniginin baskasina
ne yaptigini fark etmesiyle baslar. Bir cocuk arkadasina yalan soylediginde yalnizca “glinaha girdigini” degil,
arkadasinin guvenini kirdigini da kavramalidir. Bir hayvana zarar verdiginde yalnizca ildhi cezadan
korkmamali; act geken bir canliyla karsi karsiya oldugunu hissetmelidir. Kamu malina zarar verdiginde bunun
soyut bir yasak olmadigini, bagkalarinin hakkini eksilttigini anlamalidir.

Korku pedagojisi ise ahlaki dikkati baskasindan ¢ocugun kendi akibetine cevirir. “Ben yanar miyim?”, "Allah
beni cezalandirr mi?’, “Gunahim yazildi mi?" sorulari buytrken, “Ben kime zarar verdim?’, “Bu davranis hangi
hakkr ihlal etti?’, “Yaptigimi nasil telafi edebilirim?” sorulari gorinmez hale gelir. Boylece dini egitim, insani
baskasinin acisina karsi duyarli hale getirmek yerine kendi kurtulus hesabina kapanmig benmerkezci bir
dindarlik Uretebilir.

Bu anlayisin temelinde, cocugun iradesine ve aklina duyulan glvensizlik vardir. Cocuk, dogruyu
anlayabilecek bir 6zne olarak degil, ancak korkutularak kontrol altinda tutulabilecek tehlikeli bir varlik gibi
gorUlur. Yetiskin, cocuga gerekce sunmak yerine tehdit yoneltir; cinkl agiklamak emek ister, korkutmak ise
kolaydir. Otoriter yetiskinin pedagojik tembelligj, dint kelimelerle ortuldr.

Bir davranisin neden yanlis oldugunu anlatamayan kisi, ‘Allah yasakladi” diyerek tartismayi kapatir. Oysa ilaht
yasagin kendisi, ahlaki muhakemeyi iptal eden bir duvar degil; onun onund agan bir ¢agr olmalidir.
Yasaklanan davranis hangi insani degeri korumaktadir? Hangi zarar onlemektedir? Hangi hakki glivence
altina almaktadir? Bu sorular sorulmadiginda din, hikmetten kopar ve ¢iplak otoriteye donusur.

Korku pedagojisinin gocuga verdigi en buyuk zararlardan biri, Allah tasavvurunu ¢arpitmasidir. Cocuk, Allah'i
merhametin, adaletin ve varolussal glivenin kaynagl olarak tanimadan once hata kollayan bir gdzetmen
olarak ogrenirse dinle kurdugu iliski sevgiye degil kaygiya dayanir. Her distincesini, duygusunu ve dogal
merakini su¢ gibi degerlendirmeye baslayabilir. Zihninden gecen bir sorudan, ofkelendigi bir andan veya
istemeden yaptigl bir hatadan dolay! kendisini buttinuyle kotu hissedebilir.

Bu noktada gtinah bilinci ile patolojik sucluluk birbirinden ayrilmalidir. Ginah bilinci, insanin davraniginin
sorumlulugunu Ustlenmesini, zarar verdiginde 6zUr dilemesini ve teldfiye yonelmesini saglar. Patolojik
sucluluk ise kisiye “Yanlig bir davranis yaptin” demez; “Sen bitinlyle kéttsin” der. Birincisi insani donusturdr,
ikincisi insani ezer. Birincisi sorumluluk Gretir, ikincisi utang ve korku Uretir.

Gocuga surekli guinahkar olma ihtimali hatirlatildiginda, onun dogal gelisim alanlarn da dini denetimin
nesnesi haline gelir. Bedeni, meraki, sorulari, arkadasliklar ve duygular yetiskinlerin korkularyla kusatilir.
Bilhassa beden Uzerinden kurulan utang dili, cocugun kendisiyle saglikli iliski kurmasini engeller. Cocuk,
bedenini korunmasi gereken bir emanet olarak degil, utanilmasi ve bastirlmasi gereken bir sug kaynagi
olarak gorebilir.

Boyle bir pedagojide yetiskinin kendi korkulari ve ¢ozilmemis ¢atismalari, cocugun omuzlaring yuklenir.
Gocuk artik kendisi degildir; ailenin dinf itibarinin, cemaatin gelecek tasariminin veya 6gretmenin disiplin
anlayisinin tastyicisidir. Onun itaati, yetiskinlerin basarisi; sorusu ise yetiskinlerin basarisizig) sayilir. Boylece
cocuk egitilmez, isgal edilir.



Korku pedagojisi yalnizca Allah tasavvurunu degil, otorite anlayisini da bozar. Anne, baba, 6gretmen, hoca
veya cemaat lideri kendisini dini hakikatin tartisiilmaz temsilcisi olarak sunabilir. Cocugun yetiskine itiraz
etmesi, Allaha itaatsizlik gibi gosterilebilir. Boylece insani otorite kutsallastinlir; kutsal ise insant iktidarin
zirhina donUstdralar.

nou nou

Bu durum istismara acik bir kisilik Gretir. Cinku ¢ocuga "BuyUkler bilir', "Hoca yanlis yapmaz', "itiraz edersen
glinaha girersin” denildiginde, o cocuk haksizliga ugradiginda kendi sezgilerine glivenemez. icinde bir seyin
yanlis oldugunu hisseder, fakat otoritenin daha dogru bildigine inanir. Vicdani ile emir arasinda kaldiginda
emri segmeye zorlanir.

Oysa ahlaki egitim, cocuga her otoritenin sinirli ve elestirilebilir oldugunu ogretmelidir. Anne-baba yanilabilir.
Ogretmen haksizlik yapabilir. Din gorevlisi kot niyetli olabilir Cemaat lideri yalan soyleyebilir. Devlet
zulmedebilir. Saygl, insanin aklini ve vicdanini teslim etmesi anlamina gelmez. Higbir makam, haksiziigr hakli
hale getiremez.

Korkuyla terbiye edilen ¢ocuk, cogu zaman dogru davranmayi degil, gorinusu yonetmeyi ogrenir. Yetiskinin
yaninda uslu, yalnizken baska tirli davranir. Hatasini agik¢a soylemek yerine saklar; ¢clinki hakikati itiraf
etmek glvenli degildir. Yalan, ahlaksizligin degil, hayatta kalmanin araci haline gelir. Ceza ne kadar agirsa
durustluk o kadar azalir. Baskicr egitim, yalani ortadan kaldirmaz; yalnizca daha ustalikli hale getirir.

Bu nedenle rasyonel ve etik temelli Islam pedagojisi, 6dul ve ceza hesaplarinin 6tesine gecmelidir. Ahlaki
gelisimin daha olgun bigimi, insanin dogruyu sirf dogru oldugu icin segebilmesidir. Cocuk iyilik yaptiginda
yalnizca sevap kazanacagini degil, bir insanin haysiyetini korudugunu da anlamalidir. Kotalukten
kacindiginda yalnizca cehennemden kurtulmayi degil, baskasina zarar vermemeyi gozetmelidir.

Bu yaklasim ceza fikrini butlinlyle ortadan kaldirmaz; fakat cezayr egitimin merkezi olmaktan ¢ikarr. Asil
amag korkutmak degil, sorumluluk kazandirmaktir. Hata yapan cocuk asagilanmamali; yaptig davranisin
sonucuyla yuzlestirilmeli, zarari onarmasi ve yeniden dogru iliski kurmasi saglanmalidir. Ahlak, kusursuz
gorunmek degil, yanlistan donebilmektir.

Allah sevgisi de ucuz bir duygusallik biciminde 6gretilmemelidir. Sevgi, sorumlulugu ortadan kaldirmaz; fakat
sorumlulugu korkudan kurtarir. Cocuk, Allah'i zalim yetiskinlerin gokyuztndeki buyutulmus sureti olarak
degil, adaletin ve merhametin kaynag olarak tanimalidir. Boyle bir Allah tasavvuru insani ezmez; ona zulim
karsisinda ayaga kalkma cesareti verir.

Rasyonel Islam pedagojisi, cocuga "Kork ve itaat et” demez. "Dustn, sonuclar gor, hakki koru ve yaptiginin
sorumlulugunu  Ustlen” der. Clnkd korku disiplin Uretebilir, fakat erdem Uretemez. Erdem, insanin
gozetlenmedigi yerde de dogruyu secebilmesidir.

Filozof Kirpi: “Cocugu cehennemle susturanlar ona ahldk 6gretmez; yalnizca korkularina dinf bir Giniforma
giydirir!

5. Modern Etik ve Egitim Kuramlariyla Diyalog: Kant'tan Paulo Freire'ye

Rasyonel temelli bir Isldm pedagojisi kurmak, yalnizca klasik Isldm dustncesinin kavramlarini yeniden
hatirlamakla tamamlanamaz. Modern dunyanin cocuk, ozgurluk, ahlaki gelisim, otorite ve egitim Uzerine
Urettigi dusuncelerle de hesaplasmak gerekir. Ancak bu hesaplasma, Batili kuramlari tartisilmaz hakikatler
gibi ithal etmek anlamina gelmemelidir. Modern etik ve pedagoji de kendi tarihi baglaminin, insan
tasavvurunun ve siyasi tercihlerinin Grintddr. Yapilmasi gereken taklit degil; karsilastirma, elestiri ve kurucu
bir sentezdir / fizyondur.



Bu diyalogun ilk onemli ismi Immanuel Kant'tir. Kant'a gore ahlaki davranis, yalnizca disaridan gelen
emirlere uymak degildir. Insan, akli sayesinde kendi davranisinin evrensel bir ilkeye dénusup
donusemeyecegini sorgular. Bir davranis yalnizca kisisel cikar sagladigr icin degil, herkes icin gegerli
olabilecek bir ilkeye dayandig icin ahlakidir. Boylece insan, dig otoritenin yonettigi bir nesne olmaktan ¢ikar
ve ahlaki 6zerklik sahibi bir 6zne haline gelir.

Kant'in bu yaklasimi, itaat merkezli din egjtimi agisindan sarsicidir. Clnku ¢ocuk yalnizca “Bunu yapmalisin”
emrini duymakla yetinmez; “Bu davranis herkes icin gecerli bir ilke olabilir mi?" diye distinmeye ¢agrilir.
Mesela cocuk, kendi ¢ikarricin yalan séylemenin dogru oldugunu savunuyorsa herkesin ayni durumda yalan
soyledigi bir dinyada glivenin mimkin olup olmayacagini dustunmelidir. Boylece ahlak, keyfi emirler
toplami olmaktan cikar ve tutarli bir muhakeme alanina donusdr.

Kant'in insani hicbir zaman yalnizca arag olarak degil, daima ayni zamanda amag olarak gorme ilkesi de
Islami pedagojinin insan haysiyeti anlayisiyla guclu bir iliski kurabilir. Cocuk, ailenin itibarini koruyan bir arag
degildir. Cemaatin gelecekteki Uyesi, devletin itaatkar vatandasi veya 6gretmenin basar gostergesi olarak
gorllemez. Cocuk kendi basina degeri bulunan bir insandir. Onu korkutarak, asagilayarak veya iradesini
kirarak egitmek, insani aragsallastirmaktir.

Bununla birlikte Kant'in ahldk anlayisi, insanin duygularini ve toplumsal baglarini zaman zaman ikincil hale
getirebilir. Insan yalnizca soyut akildan olusmaz. Merhamet, empati, sevgi, utang, vicdan ve bagkasinin acisini
hissedebilme yetenegi de ahlski davranigin onemli kaynaklaridir. Rasyonel isldm pedagojisi bu nedenle
Kantgr ozerkligi kabul ederken insani yalnizca kural Ureten soyut bir akla indirgeyemez. Akil, vicdan ve
merhamet birlikte gelistirilmelidir.

Cocugun ahlaki gelisimini inceleyen Jean Piaget, ahlakin tek seferde hazir olarak kazanilmadigini gosteren
onemli bir yaklagim gelistirmistir. Piaget'ye gore kiguk cocuk baslangicta kurallar buyuklerin degistirilemez
emirleri olarak gorebilir. Zamanla akran iliskileri, oyun, is birligi ve karsilikli saygl sayesinde kurallarin insanlar
tarafindan olusturuldugunu, niyet ile sonug arasinda fark bulundugunu ve adaletin yalnizca cezadan ibaret
olmadigini kavramaya baslar.

Bu yaklasim, din egitimindeki onemli bir hatayi gorinir kilar: Cocugun gelisim dizeyini dikkate almadan
ona yetiskinlerin soyut teolojik ve ahlaki kavramlarini ytklemek. Kiigk bir cocuga agir glinah, sonsuz cezg,
kader veya ilahi hesap gibi kavramlari korku diliyle anlatmak pedagojik agidan sakincalidir. Clinkd ¢ocuk bu
kavramlar yetiskinin soyutlama duzeyiyle degil, kendi somut ve hayal glictine dayali dunyasiyla kavrar.
Cehennem tasviri, yetiskin icin metafizik bir uyari olabilirken ¢ocuk icin geceleri uykusunu kagiran gercek bir
dehset sahnesine donusebilir.

Lawrence Kohlberg, Piaget'nin yaklasimini gelistirerek ahlaki muhakemenin cesitli asamalardan gectigini
savunmustur. Insan baslangicta cezadan kaginmak veya 6dul kazanmak icin dogru davranabilir. Daha sonra
cevresinin onayini almak, kurallara uymak ve toplumsal duizeni korumak 6nem kazanir. Daha olgun diizeyde
ise insan, kurallarin kendisini adalet, hak ve evrensel ahlak ilkeleri bakimindan degerlendirebilir.

Kohlberg'in modeli, korku ve sevap merkezli din egitiminin sinirlarini agik¢a gosterir. Bir cocuk yalnizca
cehennemden kagmak veya cenneti kazanmak icin iyilik yapiyorsa ahldki muhakemesi hentz ¢ikar ve
karsilik duzeyindedir. “lyilik yaparsam sevap alinm” disuncesi kot degildir; fakat ahldkin son noktasi da
degildir. Daha ileri dizeyde cocuk, bir davranigi karsilik beklemeden, dogru ve adil oldugu igin secebilmelidir.

Ancak Kohlberg'in  kurami da elestiiden muaf degildir. Ahlaki agirlikli olarak soyut muhakeme
basamaklariyla degerlendirmek, bakim, iliski, merhamet ve baglamsal sorumluluk gibi unsurlari zayiflatabilir.
Insan bazen dogruyu mantiksal olarak bildigi halde korku, ¢ikar veya aidiyet nedeniyle yanlis davranabilir.
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Bu nedenle rasyonel pedagojinin hedefi yalnizca iyi muhakeme eden degil, muhakemesinin bedelini
ddemeye hazir insan yetistirmektir.

John Dewey, egitimi hayattan kopuk bilgi aktarimi olarak gormez. Ona gore insan yasayarak, deneyerek,
problem ¢ozerek ve ortak faaliyetlere katilarak ogrenir. Bu yaklasim din ve ahldk egitimi icin son derece
degerlidir. Ahlak, yalnizca kitapta anlatilan erdemler dizisi degil, glindelik hayat icinde sinanan bir pratiktir.

Gocuga dayanismayi anlatmak yerine onu ortak bir sorumluluk ¢alismasina katmak; hayvan sevgisinden soz
etmek yerine yarali bir hayvanin bakimini Ustlenmesini saglamak; cevre ahlakini ezberletmek yerine tiiketim
aliskanliklarini sorgulatmak daha etkili bir egitimdir. Clnku erdem, tanimi bilinerek degil, uygulanarak
karaktere donustr. Dewey'in tecribe anlayigi, Isldm'daki amel kavramiyla verimli bir iligki kurabilir. Bilgj,
davraniga donusmediginde eksiktir.

Modern pedagojinin en gl elestirel isimlerinden biri olan Paulo Freire, 0grenciyi bos bir hesap, 0gretmeni
ise bilgiyi bu hesaba yatiran kisi gibi goren egitimi “bankaci egitim” olarak elestirir. Bu modelde ogrenci dinler,
ezberler ve tekrar eder; fakat dinyayi sorgulamaz. Egitim ozglrlestirmek yerine mevcut iktidar iliskilerini
yeniden Uretir.

Geleneksel din egitiminin dnemli bir bolumu tam da bu bankaci modele benzer. Ogretmen veya hoca
konusur, cocuk susar. Bilgi yukaridan asaglya aktarilir. Sorular 6gretmenin belirledigi sinirlar iginde sorulur.
Gocuk, dini bilgyi hayatin adaletsizliklerini ¢cozimlemek icin degil, dogru cevaplari tekrar etmek igin ogrenir.
Boylece din, dinyayi degistiren ahlaki bir ¢agri olmaktan ¢ikar; mevcut dizene uyum saglamanin ideolojik
aracina donusdr.

Freire'nin ozgurlestirici pedagojisi ise oOgrenciyi dunyanin edilgen seyircisi degil, onu okuyabilen ve
donUsturebilen bir 6zne olarak gorur. islami agidan bu yaklasim, zulim karsisinda taniklik, emr-i bi'l-ma'r(if,
adalet ve insanin yeryuzundeki sorumlulugu kavramlariyla iliskilendirilebilir. Fakat burada dikkat edilmesi
gereken husus, ozgurlesmenin yalnizca siyasi sloganlara indirgenmemesidir. Gercek ozgurlesme, insanin
hem dis baskilara hem kendi nefsinin tahakkimune karsi miicadele edebilmesidir.

Martin Buberin “Ben-Sen” iliskisi, egitimde cocugun nesnelestirilmesine karsi énemli bir imkan sunar.
‘Ben-0O" iliskisinde karsidaki kisi kullanilacak, bigimlendirilecek veya denetlenecek bir nesne olarak gorulur.
‘Ben-Sen” iliskisinde ise karsidaki insanin benzersizligi ve haysiyeti kabul edilir. Cocuga yalnizca bicim
verilecek bir ham madde gibi yaklasan din egitimi, onu “O" haline getirir. Onun sorularini, korkularini ve
sahsiyetini ciddiye alan egjtim ise gercek bir karsilasma kurar.

Emmanuel Levinas'in otekinin yuzi Gzerinden gelistirdigi sorumluluk dustncesi de islami etikle gucld bir
diyalog kurabilir. Ahlak, soyut kurallardan once karsimizdaki insanin kirilganligini fark etmekle baslar. A¢ bir
cocugun, ezilen bir iscinin, yalniz birakilmig bir yaslinin veya yarali bir hayvanin varlig), kisiyi sorumluluga
caginr. Kul hakki kavrami da yalnizca hukuki bir bor¢ degil, baskasinin haysiyetine karsi duyulan ahlaki
sorumluluktur.

Alasdair Maclintyre ise modern ahlakin tarihi ve toplumsal baglarindan koparildiginda parcalandigini
savunur. Ona gore erdemler, belirli gelenekler ve toplumsal pratikler icinde anlam kazanir. Bu yaklasim, Islami
pedagojinin gelenegi butunuyle reddetmemesi gerektigini hatirlatir. Ancak gelenege baglilik, gecmisteki her
uygulamay! kutsamak degildir. Gercek gelenek, kendi icindeki clrumeyi elestirebilen canli bir muhasebe
guclne sahip olmalidir.

Modern etik ve egitim kuramlariyla kurulacak bu diyalog, rasyonel islam pedagojisinin tg¢ temel boyutunu
belirginlestirir: Kant'tan ahlaki ozerklik ve insan haysiyeti; Dewey'den deneyim ve pratik; Freireden
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sorgulama ve ozgurlesme. Bunlara Piaget ve Kohlberg'in gelisimsel dikkati, Buber'in karsilasma ahlaki,
Levinas'in otekine karsi sorumlulugu ve Maclintyre'in erdem gelenegi eklenebilir.

Fakat kurulacak model ne butinuyle modern ne de yalnizca geleneksel olmalidir. Cocugu gecmisin
otoritesine teslim etmek de onu koksuz bir bireyciligin icine birakmak da dogru degildir. Ihtiyag duyulan sey,
akli vahiyden, 6zgurlugu sorumluluktan, gelenegi elestiriden ve ahlaki merhametten ayirmayan kurucu bir
pedagojidir.

Filozof Kirpi: “Egitim cocugun zihnine cevap yigmak degil, hangi cevabin insani ve adaleti korudugunu
sorgulayabilecek bir vicdan yetistirmektir”

6. Rasyonel isldm Pedagojisinin Temel ilkeleri

Rasyonel Isldam pedagojisi, mevcut din egitimine birkac yeni yontem eklemekten ibaret degildir. Mesele,
ezber agirlikli derslere biraz tartisma, korku merkezli anlatima biraz merhamet, otoriter 6gretmene biraz
nezaket eklemek degildir. Asil ihtiyag, din egitiminin insan, cocuk, akil, vahiy ve ahlak tasavvurunu kokten
yeniden kurmaktir. Clinkd yanlig insan anlayisindan dogru pedagoji cikmaz. Cocugu eksik, tehlikeli ve strekli
denetlenmesi gereken bir varlik olarak goren egitim, ne kadar modern arag kullanirsa kullansin sonunda
itaati Uretir.

Rasyonel Islam pedagojisinin temelinde su kabul bulunmalidir: Cocuk, tzerine dini kimlik yazilacak bog
bir levha degil; akli, vicdani, iradesi ve kendine 6zgl sahsiyeti bulunan bir insandir. Egjtim onun zihnini
isgal etmeye degil, disinme vyetisini gelistirmeye yonelmelidir. Cocugun ailesiyle ayni inanci tagimasi
pedagojinin basarisi sayilabilir; fakat asil bagari, bu inancr korkudan degil, anlayarak ve ahlaki sorumlulugunu
kavrayarak tagimasidir.

Bu modelin ilk ilkesi soru sorma hakkidir. Soru, inancin zayiflig degil, dustincenin hareketidir. Cocugun “Allah
neden?’, "“Bu hikmin amac ne?’ “Farkli inanan insanlar ne olacak?" veya “Dindar biri neden haksizlik
yapiyor?" gibi sorulari bastirilmamalidir. Cinki bastinlmig soru ortadan kalkmaz; yalnizca glivenli olmayan
bir alana cekilir. Cocuk, cevabini ailesinden veya 6gretmeninden alamadigl soruyu baska yerlerde arar. Asil
tehlike sorunun kendisi degil, cocugun sorusuyla yalniz birakilmasidir.

lkinci ilke, hikim ile hikmetin birlikte 6gretilmesidir. Dini bir kural yalnizca ‘emredildigi" veya
"yasaklandig” icin aktarilmamali; hangi hakki, degeri ve insani iyiligi korudugu da tartisilmalidir. Yalanin
guveni, israfin tabiatl, iftiranin haysiyeti, hirsizigin emegj, rusvetin adaleti nasil tahrip ettigi gosterilmelidir.
Boylece cocuk, dint htikmU disaridan dayatilmig bir sinir olarak degil, insani ve toplumu koruyan ahlaki bir
ilke olarak kavrar.

Uglincu ilke, ahlakin ritGelin éntne gegirilmesidir. Bu, ibadetlerin kiigimsenmesi anlamina gelmez. Tam
tersine ibadetin gercek anlaminin korunmasi demektir. Namaz, insani kibirden; orug, bencillikten; zekat,
servet tapinaindan; hac, Ustnluk vehminden uzaklastirmalidir. ibadet ahlaki donGsum Gretmiyorsa bicim
tamamlanmis fakat anlam yarim kalmustir. Din egitimi, cocuga ibadetin nasil yapildigini ogretirken, ibadetin
insani nasil degistirmesi gerektigini de ogretmelidir.

Dorduncu ilke, vicdanin kor itaate UstlnlGgudir. Cocuk, hicbir insani otoritenin mutlak olmadigin
bilmelidir. Anne-baba, 6gretmen, din gorevlisi, cemaat lideri ve devlet gorevlisi hata yapabilir. Sayg), kisinin
aklini ve vicdanini teslim etmesi degildir. Bir emir agik¢a haksizsa, baskasinin haysiyetini ¢igniyorsa veya
zulim Gretiyorsa ona itaat erdem sayilamaz. Rasyonel Islém pedagojisi, cocuga yalnizca emre uymayi degil,
emrin ahlaki mesrulugunu sorgulamayi da 6gretmelidir.
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Besinci ilke, adaletin aidiyetten Gstiin tutulmasidir. insan cogu zaman kendi ailesinin, mezhebinin,
cemaatinin, milletinin veya siyasi grubunun haksizigini gormek istemez. Egitim de bu tarafgirligi besleyebilir.
Gocuga "biz" daima hakli, “Otekiler” ise daima slpheli olarak 6gretilirse ahlak, grup sadakatinin hizmetine
girer. Oysa adalet, insanin kendi grubunun yanlisina da karsi ¢ikabilmesini gerektirir. Ahlaki 6zne, dismaninin
hakkini savunabildigi ve yakininin zulmune itiraz edebildigi dlctide olgunlasir.

Altincr ilke, insan haysiyetinin dokunulmazligidir. Cocuk, egitim adina asagilanamaz, korkutulamaz,
dovilemez veya teshir edilemez. Hata yapan ¢ocuk sahsiyetiyle degil, davranisiyla yuzlestirilmelidir. “Sen
kotlsun” yerine “Bu davranis zarar verdi” denilmelidir. Cinkd ahlak egitiminin amaci cocugun kendisinden
nefret etmesini saglamak degil, yanlisini anlayip teldfi edebilmesini mimkin kilmaktir. Utancla ezilen ¢cocuk
sorumluluk almaz; yalnizca saklanmayi 6grenir.

Yedindi ilke, cocugun gelisim dizeyine uygun din dili kullanmaktir. Soyut teolojik meseleler, agir gtinah
tasvirleri ve sonsuz ceza anlatilan kiguk cocuklarin dinyasina gelisigiizel tasinmamalidir. Cocugun zihni,
yetiskinin kdgultilmus hali degildir. Onun kavramlari somut, hayal glct glcli ve korkular gercektir. Bu
nedenle din egitimi yasa, psikolojik gelisime ve ¢cocugun anlam dinyasina uygun olmalidir. Kiguk yaslarda
guven, sevgi, merhamet, emanet, paylasma ve dogruluk gibi somut degerler merkeze alinmalidir.

Sekizinci ilke, dinf otoritenin elestirilebilir olmasidir. Din adina konusan hi¢ kimse, yalnizca unvani veya
gorlinust nedeniyle hakikatin mutlak temsilcisi degildir. Cocuk, dinf semboller tasiyan bir insanin da yalan
soyleyebilecegini, haksizlik yapabilecegini ve istismar edebilecegini bilmelidir. Bu biling dini zayiflatmaz; dini
insani zaaflarin rehineliginden kurtarir. Dindarin yanlisiyla dinin ilkesi birbirinden ayrilmadiginda ¢ocuk ya
yapilan haksizligr din adina mesrulastirir ya da haksizlik ylziinden dinden butlinuyle uzaklasir.

Dokuzuncu ilke, ahldkin gindelik hayatla iliskilendirilmesidir. Din ve ahlak egitimi yalnizca tarihi kissalar,
soyut hikumler ve sinav sorulari iginde kalmamalidir. Hayvanlara davranis, ¢evrenin korunmasi, dijital
zorbalik, tiketim, israf, isci hakki, liyakat, kamu mali, engellilik, yoksulluk ve farkli inanclara sayg gibi glincel
meseleler dersin parcasi olmalidir. Cocuk, ahlakin yalnizca gecmiste yasamis iyi insanlarin hikayesi degil,
kendi tercihlerini ilgilendiren canli bir sorumluluk oldugunu gormelidir.

Onuncu ilke, empati ile muhakemenin birlikte gelistirilmesidir. Akil tek basina ahlak retmeyebilir. insan,
son derece akillica bicimde cikarini koruyabilir ve bagkasini somdrebilir. Bu nedenle rasyonellik, merhamet
ve vicdanla sinirlandintmalidir. Cocuk yalnizca “Bu davranis mantikl mi?” diye degil, “Bunu sana yapsalardi
ne hissederdin?’ diye de dustnmelidir. Baskasinin acisini hissedemeyen akil, adaletin degil, tahakkimin
aracina donusebilir.

On birindi ilke, ézgirlGgin sorumlulukla birlikte 6gretilmesidir. Ozgurluk, insanin istedigini sinirsizca
yapmasi degildir. Baskasinin hakkini, tabiati ve ortak hayati dikkate alarak secim yapabilmesidir. Rasyonel
Isldm pedagoijisi, cocugun iradesini kirmamali; fakat iradeyi basibos da birakmamalidir. Tercih yapabilen
insan, tercihinin sonuglarini Ustlenmeyi de 6grenmelidir.

Son ilke ise dgretmenin hakikat sahibi degil, hakikat yolculugunun rehberi olmasidir. Ogretmen her
sorunun cevabini bilmek zorunda degildir. “Bilmiyorum, birlikte arastiralim” diyebilmek pedagojik zayiflik
degil, epistemik durustluktir. Kendisini yanilmaz gosteren 6gretmen 6grencinin aklini kicultdr; kendi sinirini
bilen 6gretmen ise cocuga dusinmenin ahlakini ogretir.

Rasyonel isldm pedagojisi, cocuga hazir bir kisilik giydirmek yerine onun kendi sahsiyetini adalet, merhamet,
hikmet ve sorumluluk icinde kurmasina yardim eder. Boyle bir egitimde amag, soru sormayan miintesipler
cogaltmak degil; yanlis karsisinda soz soyleyebilen, kendi grubunu da elestirebilen ve vicdanini hicbir
makama kiralamayan ahlaki dzneler yetistirmektir.
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Filozof Kirpi: “Cocugun zihnini teslim alan egitim muntesip, vicdanini ayaga kaldiran egjtim ise insan
yetistirir’

7.BOLUM
Sinifta Nasil Uygulanir? Ahlaki Vaka, Diyalog ve Muhakeme Temelli Egitim

Rasyonel ve etik temelli bir Isldm pedagojisinin gercek degeri, yazili ilkelerin gindelik hayatta nasil
uygulandigiyla anlasilir. Kagit Uzerinde cocugun sahsiyetine saygl duyan, soru sormayi tesvik eden ve adaleti
merkeze alan bir egitim modeli tasarlamak kolaydir. Zor olan, sinifa girildiginde ogretmenin iktidarindan
vazgecmesi, cocugun beklenmedik sorusunu tehdit olarak gormemesi ve dini bilgiyi ezber sinavinin disina
cikarabilmesidir. Clinkl pedagojinin hakikati mufredatta degil, 6gretmen ile 6grenci arasindaki iliskide ortaya
cikar.

Geleneksel din 6gretiminde 6grenci ¢cogu zaman kendisine sunulan bilgiyi alir, ezberler ve sinavda tekrar
eder. Basarili 6grenci, dogru cevabi 6gretmenin istedigi bicimde veren kisidir. Fakat ahlaki hayatin sorunlari
test sorulan gibi tek secenekli degildir. Bir davranigin niyeti, baglami, sonucu, verdigi zarar ve telafi imkan
birlikte degerlendirilmelidir. Bu nedenle rasyonel isldm pedagojisi, 6grenciye yalnizca hazir cevap 6gretmez;
ahlaki bir problem kargisinda nasil dlgunecegini ogretir.

Bu egitimin en etkili yontemlerinden biri ahlaki vaka ¢oézimlemesidir. Ogrencilerin karsisina gercek
hayattan veya kurgusal bir olay ¢ikarilir. Meseld sinifta yerde bir miktar para bulan ¢ocuk dustnelim. Cocuk
paranin sahibini bilmiyor ve paraya kendisinin de ihtiyaci var. Geleneksel 6gretim, “Baskasinin malini almak
haramdir” diyerek meseleyi kapatabilir. Rasyonel pedagoji ise hikmu reddetmeden soruyu genisletir:

Para kime aittir? Bulan kisi Gizerinde hak sahibi olur mu? ihtiyag, baskasinin malini almayi mesrulastirir mi?
Paranin sahibi yoksulsa durum degisir mi? Parayr saklamak gliven iliskisini nasil etkiler? Cocuk dogru
davranisi secerse bunu ceza korkusuyla mi, hak duygusuyla mi yapmalidir?

Bu sorular yasag) belirsizlestirmez; yasagin ahlaki gerekgesini gorinr hale getirir. Ogrenci, mlkiyet, emanet,
ihtiyag, hak ve gtven kavramlar arasinda iliski kurar. Boylece dini hikim, disaridan dayatilan bir emir
olmaktan ¢ikar ve insan iliskilerini koruyan bir ilke olarak anlasilir.

lkinci yontem Sokratik sorusturmadir. Ogretmen burada cevabi ilan eden hakim degil, 6grencinin
duslncesini derinlestiren rehberdir. “Bu davranis neden yanlistir?’, "Herkes boyle yapsa ne olur?, "Ayni sey
sana yapllsa nasil hissederdin?, “Niyet iyi oldugunda sonugtaki zarar ortadan kalkar mi?" gibi sorularla
ogrencinin ilk cevabinin arkasindaki varsayimlar agiga ¢ikarilir.

Bu yontem dinf hakikati tartismali bir kanaate indirgemez. Tam tersine ogrencinin dogru hikme ezberle
degil, muhakeme yoluyla ulasmasini saglar. Cocuk, 6gretmenin otoritesi nedeniyle degil, gerekgeleri
anlayarak dogruyu benimser. Boylece ogretmenin bulunmadig yerde de ahlaki tercih yapabilir.

Uctinct yontem kissa ve hikayelerin elestirel bicimde okunmasidir. Din egitiminde kissalar cogu zaman
kahramanlari ylceltmek, kotlleri mahk{im etmek ve sonunda hazir bir ibret climlesi vermek icin anlatilir.
Oysa kissanin pedagojik guict, 6grenciyi olayin icine sokabilmesindedir. Cocuga “Bu kisinin yerinde olsaydin
ne yapardin?, “Sessiz kalanlarin sorumlulugu var miydi?’, "Glg sahibi neden zulme yoneldi?”, "iyi niyet her
davranisi hakli gikarir mi?” sorular yoneltilmelidir.
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Bu yaklasimda tarihi sahsiyetler dokunulmaz heykellere donismez. Onlarin yasadigl ahlaki ¢atismalar,
ogrencinin kendi hayatindaki tercihlerle iliskilendirilir. Kissa ge¢miste kalmis bir hikaye degil, buglinkd
insanin onune yerlestirilen ahlaki bir ayna haline gelir.

Dordincd yontem rol degistirme ve empati ¢alismasidir. Bir tartismada ogrenciler farkli kisilerin
konumuna yerlestirilir. Bir 6grenci haksizliga ugrayan ¢ocugu, digeri 0gretmeni, bir baskasi olayi izleyip sessiz
kalan arkadaslari temsil eder. Her biri kendi rolintn duygusunu, korkusunu ve sorumlulugunu anlatir.

Meseld sinifta bir 6grenci, konusma bicimi veya ailesinin yoksullugu nedeniyle asagilanmis olsun. Olay
yalnizca “alay etmek glnahtir” cimlesiyle gecistirilmez. Alaya ugrayan cocugun ne hissettigi, gllenlerin
neden kalabaliga uyduguy, sessiz kalanlarin sorumlulugu ve ogretmenin mudahalesi tartisilir. Boylece 6grenci
ahlakin yalnizca kotulik yapmamak olmadigini; kotuluk karsisinda sessiz kalmamak oldugunu da kavrar.

Besinci yontem ahlaki muhakeme ¢emberidir. Ogrenciler hiyerarsik sinif dizeninden ¢ikanlarak birbirlerini
gorebilecekleri bicimde oturur. Herkes konusma hakkina sahiptir; fakat hig kimse baskasini asagilayamaz.
Ogretmen tartismanin sonucunu bastan belirlemez. Ogrencilerin  goruslerini - gerekcelendirmelerini,
birbirlerinin distincelerini dinlemelerini ve gerektiginde fikirlerini degistirebilmelerini saglar.

Fikir degistirmek burada zayiflik degil, dustinsel dirustlik sayilir. Cinku rasyonel egitimin amaci grencinin
her tartismayi kazanmasi degil, hakikat karsisinda kendi yanilgisini fark edebilmesidir. Kendisini strekli hakli
cikarmaya ¢alisan insan, ahlaki muhakeme yapmaz; yalnizca egosuna avukatlik eder.

Altina yontem, ahlaki eylem ve toplumsal sorumluluk ¢alismalandir. Merhamet, adalet ve emanet
kavramlari yalnizca anlatilarak 6gretilemez. Ogrencilerin yaglarina uygun somut faaliyetlere katilmasi gerekir.
Sokak hayvanlari icin su kaplari hazirlamak, yaslilarla dayanisma ¢alismasi yapmak, okulda israfi azaltmak,
kitap paylasim agl kurmak veya engelli bireylerin karsilastigl glclikleri incelemek bu ¢alismalar arasinda
olabilir.

Ancak bu etkinlikler gosteriye donusmemelidir. Birkag fotograf ¢ekip okulun sosyal medya hesabinda
yayimlamak, ahlaki eylemi kurumsal rekldma cevirebilir. Ogrenci yardim ettigi kisiyi kendi iyiliginin dekoru
haline getirmemelidir. Dayanismanin amaci yardim edenin UstUnlugunu gostermek degil, esitsizlik ve
mahrumiyet karsisinda sorumluluk tstlenmektir.

Yedinci uygulama alani dijital ahlaktir. Cocuklarin hayati artik yalnizca okul, aile ve sokaktan
olusmamaktadir. Sosyal medya, dijital oyunlar ve mesajlasma ortamlari yeni ahlaki sorunlar tretmektedir.
Bir gorlntuyu izinsiz paylasmak, sahte hesapla hakaret etmek, bir arkadasini dijital gruptan diglamak veya
dogrulugu arastirlmamis bilgiyi yaymak da hak ihlalidir.

Din egitimi dijital dunyay! gormezden gelirse cocugun gercek hayatinin 6nemli bir kismina ulagamaz. Giybet,
iftira, mahremiyet, emanet ve kul hakki kavramlar dijital davraniglarla iliskilendirilmelidir. Ekranin arkasinda
olmak sorumlulugu ortadan kaldirmaz. Yazilan bir cimle de insanin haysiyetini yaralayabilir.

Sekizinci yontem vicdan glnlagidir. Ogrenci belirli araliklarla yasadigr bir ahlaki olayi yazar: Ne oldu, ne
hissetti, nasil davrand, kime zarar verdi, baska ne yapabilirdi ve zarari nasil teldfi edebilir? Bu ¢alisma
ogretmene teslim edilmek zorunda degildir; ¢linku vicdan gunligl bir gozetim araci degil, kisinin kendi
nefsiyle konusma alanidir.

Amag cocugun kusursuz gorinmesi degil, kendi davranisini dirustce degerlendirebilmesidir. Ahlaki gelisim
hatasizlikla degil, yanlisi fark etme ve duzeltme kabiliyetiyle olculdr. Strekli dogru gorinmeye zorlanan
cocuk hatasini saklar; yanilabilecegini bilen cocuk ise donusebilir.
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Bu pedagojinin sinifla sinirli kalmasi mimkdn degildir. Ailede asagilanan, okulda korkutulan ve camide
susturulan ¢ocuga haftada birkag saat dzgir distince dersi vermek yeterli olmaz. Aile, okul ve dinf kurum
ayni ahlaki tutarliligl gostermelidir. Yetiskinler ¢cocuga adaleti anlatirken kendi aralarinda torpil yapiyor,
dogrulugu overken yalan soyllyor ve merhametten sz ederken zayiflar eziyorsa butun pedagojik anlati
coker.

Cocuk, yetiskinin sozinden énce davranisini 6grenir. Ogretmenin ozUr dilemesi, babanin haksiz oldugunu
kabul etmesi, annenin ¢cocugun sorusunu ciddiye almasi ve din gorevlisinin bilmedigi konuda “Bilmiyorum”
diyebilmesi basli basina ahlak dersidir. Clinkd orneklik, vaazdan daha yiksek sesle konusur.

Rasyonel Isldm pedagojisi sinifi bir itaat odasi olmaktan c¢ikararak ahldki muhakeme atolyesine
donustirmelidir. Burada ¢ocuk hazir hikimlerin pasif tasiyicisi degil; hikmun anlamini, sonucunu ve insan
Uzerindeki etkisini kavramaya ¢alisan bir 6znedir. Boyle bir egitim, cocuga yalnizca iyiligin adini 6gretmez;
iilik yapmanin sorumlulugunu, kotulige karsi ckmanin cesaretini ve verdigi zarari telafi etmenin haysiyetini
kazandirir.

Filozof Kirpi: "Ahlaki tahtaya yazip hayatta ¢igneyen ogretmen, cocuga iyiligi degil; ikiylzIUlugun gramerini
ogretir

8. itaatkdr Miintesipten Ahlaki Oznenin insasina

Rasyonel ve etik temelli bir islam pedagojisinin imkanini tartisirken ulasilan temel sonug sudur: islam ile akil
arasinda zorunlu bir ¢atisma bulunmadigr gibi, iman ile ahlaki ozerklik arasinda da asilmasi imkansiz bir
karsitlik yoktur. Asil gerilim, vahiy ile akil arasinda degil; ahlaki sorumluluk isteyen din anlayisiyla
sorgulanmadan itaat bekleyen otorite diizeni arasindadir. Akildan korkan ¢ogu zaman din degil, din adina
konusma imtiyazini kaybetmek istemeyen insandir.

Islami pedagojinin amaci, cocugu belirli dini cimleleri tekrarlayan, kendi grubunun sembollerini tasiyan ve
otoritenin talimatlarina uyan bir muntesip haline getirmekse rasyonel egitim gereksizdir. Boyle bir dlizen
icin ezber, korku, 6dul ve ceza yeterlidir. Cocugun dusinmesine degil, uyum gostermesine ihtiyag duyulur.
Fakat amag; yaptig tercihin gerekgesini anlayan, bagkasinin hakkini gézeten, kendi grubunun zulmune de
karsi cikabilen ve kimsenin gormedigi yerde durust kalabilen bir insan yetistirmekse akil, vicdan ve 6zgurlik
vazgecilmezdir.

Mintesip ile ahlaki ozne arasindaki fark burada belirginlesir. Muntesip, dogrulugu ait oldugu grubun
kararindan ogrenir. Ahlaki 6zne ise grubunun kararini adalet olclistinde degerlendirir. Mlntesip, otoriteye
bagliligini erdem sayar. Ahlaki 6zne, otoritenin mesrulugunu yaptigl is Uzerinden sinar. Mintesip, kendi
cemaatinin hatasini gizlemeyi sadakat kabul eder. Ahlaki 6zne, haksizligl gizlemenin haksizliga ortak olmak
anlamina geldigini bilir.

Bu ayrim, din egitiminin butin yonunu degistirir. Cocuga yalnizca “BlyUklerine itaat et” denildiginde, haksiz
bir blyuge karsl ne yapacagl ogretilmemis olur. “Cemaatini koru" denildiginde, cemaatin icindeki magdurun
hakkini kimin koruyacagl cevapsiz kalir. “Devlete itaat et” denildiginde, devlet zulmettiginde vicdanin nerede
duracagy belirsizlesir. Ahlaki egitim, bu zor sorulardan kagamaz. Clnku ahlak, herkesin iyi davrandigl sakin
zamanlarda degil, dogru ile aidiyetin ¢atistig anlarda sinanir.

Rasyonel Isldm pedagojisi, vahyi insan aklini susturan bir emirler toplami olarak degil, insani dusinmeye ve
sorumluluk almaya ¢agiran ahlaki hitap olarak gordr. Vahiy, insanin yerine karar veren bir mekanizma
degildir. Insana olculer, yonelimler ve temel ilkeler sunar; fakat bu ilkelerin degisen hayat sartlarinda nasil
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uygulanacagl akil, tecribe ve vicdan yoluyla arastirilir. Aksi halde insanin hesap verebilir bir varlik olmasinin
anlami kalmaz. Se¢gme imkani bulunmayan kisinin sorumlulugundan sz edilemez.

Bu nedenle ahlaki dzerklik, isldm'a yabana bir bagkaldin bigimi degildir. Ozerklik, insanin kendisini Allah'in
yerine koymasi degil; herhangi bir beseri otoriteyi Allah'in yerine koymamasidir. Insan, ailesinin,
ogretmeninin, seyhinin, partisinin, cemaatinin veya devletinin iradesini mutlaklastirmadig olclde ahlaki
ozne olur. Tevhidin pedagojik anlamlarindan biri de hicbir insani makamin sorgulanamazlastinlmamasidir.
Allah’a kulluk iddias, kula kullugun reddini de icermelidir.

Burada ozgurluk ile sorumluluk arasinda dikkatli bir denge kurulmalidir. Cocugu otoritenin baskisindan
kurtarmak, onu her istedigini yapabilecek sinirsiz bir birey haline getirmek degildir. Rasyonel pedagoji,
ozgurlugu keyfilik olarak degil, gerekgeli tercih yapabilme ve tercihin sonuglarini Gstlenebilme yeteneg;
olarak tanimlar. Cocuk secim yapabilmeli, fakat seciminin baskalari Gzerindeki etkisini de distinmelidir. “Ben
boyle istiyorum” cumlesi tek bagina ahlaki bir gerekce degildir. Ozglrlik, baskasinin haysiyetine carptigi
yerde kendisini yeniden degerlendirmek zorundadir.

Rasyonel Islam pedagojisinin hedefledigi insan, yalnizca iyi niyetli degil, muhakeme sahibi olmalidir. Clinku
iyi niyet yanlis sonuglar dogurabilir. Cocugunu korudugunu dustnen aile onun sahsiyetini ezebilir. Dini
savundugunu daslinen kisi bagkasinin inang 6zglrlugunu ¢igneyebilir. Toplumu korudugunu iddia eden
devlet adaleti askiya alabilir. Bu nedenle ahldk, niyetin yaninda yontemi, sonucu, hakki ve zarari da
degerlendirmelidir.

Ayni sekilde muhakeme de merhametten kopmamalidir. Yalnizca hesap yapan akil, insani kolaylikla bir
araca donusturebilir. Etkili, verimli ve duzenli oldugu gerekgesiyle zalimce uygulamalar savunulabilir.
Rasyonel pedagojinin akli teknik degil, ahlaki akildir. Bu akil, “Ise yariyor mu?" sorusuyla yetinmez; "Adil mi,
dogru mu, insanin haysiyetini koruyor mu?" diye de sorar.

Boyle bir pedagojinin basarisi sinav sonuglariyla olgulemez. Bir cocugun kag sre ezberledigi, kag dini terimi
tanimlayabildigi veya ibadetlerin sartlarini ne kadar dogru siraladig) onemlidir; fakat yeterli degildir. Asil Olcg,
0 cocugun zayif biriyle karsilastiginda nasil davrandigidir. Arkadasina haksizlik edildiginde susup susmadig,
kendisine emanet edileni koruyup korumadig), hata yaptiginda ozur dileyip dilemedigi ve ¢ikarina aykiri olsa
da dogruyu savunup savunamadigidir.

Bu degisim yalnizca mufredatla gerceklestirilemez. Ogretmenin, ailenin, dini kurumlarin ve toplumun
davranigl da donusmelidir. Cocuga dogruluk anlatan yetiskin yalan soyllyorsa, adalet ogreten kurum liyakati
Gigniyorsa, merhametten soz eden cemaat kendi icindeki magduru susturuyorsa pedagojik buttnlik ¢oker.
Gocuk, yetiskinlerin sozlerini degil, soz ile davranis arasindaki mesafeyi ogrenir.

Bu nedenle rasyonel Isldm pedagojisi oncelikle yetiskinlerin ahldki muhasebesidir. Cocugu dizeltmeye
girismeden once ona nasil bir diinya sundugumuzu sorgulamamiz gerekir. Strekli itaat isteyen, fakat hesap
vermeyen yetiskinlerin kurdugu bir egitim ahlak Uretemez. Cocugun soru sormasini isteyen 6gretmen kendi
otoritesinin sorgulanmasina tahammul etmelidir. Adalet 6greten baba, cocuguna karsi haksiz oldugunda
6zUr dileyebilmelidir. Tevazu anlatan din gorevlisi bilmedigi konuda “Bilmiyorum” diyebilmelidir.

Rasyonel ve etik temelli bir Islam pedagojisi mumkundur; fakat bu imkan, yalnizca yontem meselesi degildir.
Ayni zamanda siyasi, toplumsal ve ahlaki bir tercihtir. Cinkd dustnen cocuk, ileride sorgulayan yetiskin
olacaktir. Haksiz emre itiraz eden, aidiyetini adaletin onlne gecirmeyen ve kutsal kelimelerin arkasina
saklanan iktidari taniyabilen bir insan kolay yonetilemez. Bu nedenle otoriter duzenler ahldki 6zne degil,
itaatkdr muntesip ister.
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Oysa Islam'in insan anlayisi, sorumlulugu baskasina devreden bir kisiligi degil, kendi tercihinin hesabin
tasiyan insani gerektirir. Boyle bir insan, glinahini cemaatine, zulminu emre, suskunlugunu korkuya ve
cikarini kadere yikleyemez. Akleder, tercih eder, yanilabilir, tovbe eder, telafi eder ve yeniden dogrulmaya

calisir

Islami egitimin gelecegi, cocuklann zihnini ne kadar doldurdugumuzda degil, vicdanlarini ne kadar
ozgurlestirdigimizde belirlenecektir. Amag, Allah adina konusan herkese boyun egen insan degil; Allah adina
yapilan haksizliga da karsi ¢ikabilen ahlaki dzne yetistirmektir. Clinkl gercek iman, insani distinmekten
kurtaran bir siginak degil, distinmenin ve adaletli davranmanin sorumlulugunu agirlastiran bir ¢agridir.

Filozof Kirpi: "Allah'a kul yetistirmek isteyen pedagoji, once cocugu kullarin otoritesinden kurtarmak
zorundadir’
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